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INTRODUCCION

Los sectores de la poblacion adulta que no han completado la escolaridad basica
manifiestan una gran heterogeneidad respecto de la cantidad y calidad de los co-
nocimientos de que disponen cuando deciden reiniciar sus estudios. EStos cono-
cimientos, producto de la historia educativa de cada uno y de todos aquellos
aprendizajes que han realizado a lo largo de su vida, ya sea en &mbitos formales o
no formales, se constituyen en el punto de partida a partir del cual es posible
construir nuevos aprendizajes. Es por ello, que el proceso de diagndstico incial de
los conocimientos y estrategias cognitivas con que cuenta cada uno de estos su-
jetos cobra una especial relevancia. El reconocimiento de estos saberes deberia
orientarnos a brindar a cada uno una oferta educativa acorde con sus posibilida-
des.

El tema del diagnéstico inicial de los alumnos ha sido uno de los aspectos que
mas atencién ha concitado, en el marco del proyecto de Terminalidad del Nivel
Primario/ 2do. Ciclo E.G.B. para Adultos a Distancia, tanto por parte de los equi-
pos técnicos cuanto de los docentes que tienen a su cargo los Centros de Apo-
yo Pedag@gico. En este caso el proceso de diagndstico tiene como propdsito ge-
neral establecer las posibilidades con que cuenta un adulto para ingresar al pro-
yecto, y en el caso de que esto no fuera posible, tomar los recaudos necesarios
para brindar a los adultos la posibilidad de incorporarse a otras ofertas con que
cuente el sistema educativo de cada jurisdiccion, de modo tal que cada perso-




na tenga la posibilidad de concluir el nivel primario/ 2do. Ciclo E.G.B.

Se podria decir que el diagnostico inicial es una de las actividades mas importantes dentro
del proyecto, tanto desde un punto de vista pedagdgico cuanto social. Pedagogico, porque
dadas las caracteristicas de los materiales, con un soporte basicamente impreso y las ca-
racteristicas de la modalidad semipresencial, que requiere un trabajo relativamente auto-
nomo por parte de los alumnos, es necesario que los adultos cuenten con un bagaje de co-
nocimientos y de habilidades basicas que les permitan iniciar las actividades propuestas en
los modulos con razonables posibilidades de éxito. Social, porque generalmente los alum-
nos que deciden inscribirse para terminar el nivel primario/ 2do. Ciclo E.G.B. ya han sido
expulsados del sistema una o varias veces, y un diagnostico mal realizado puede inducir a
los alumnos a un nuevo fracaso o a permanecer en el proyecto por un tiempo mas o me-
nos indefinido. Esta situacion hace que finalmente, los docentes terminan por acreditar a
los alumnos atendiendo maés a la perseverancia demostrada que al logro de los aprendiza-
jes propuestos.

Este documento tiene como objetivos:

« reflexionar sobre la importancia del diagnostico inicial de los adultos que deciden re-
tomar sus estudios;

 ofrecer algunas orientaciones para el disefio y desarrollo del proceso de diagnostico, de
nivelacion y de derivacion a la modalidad presencial cuando corresponda;

» proponer orientaciones para el disefio de actividades que permitan indagar sobre la pre-
sencia o ausencia de los conocimientos minimos requeridos para la incorporacion de
un alumno al proyecto.

Para disefiar el periodo de diagnostico es necesario considerar algunas caracteristicas de
los destinatarios. En primer lugar, la mayoria de los adultos han abandonado sus estudios
hace mucho tiempo y manifiestan, en general, muy bajas expectativas respecto de sus po-
sibilidades de rendimiento en situaciones de educacion formal. Raramente pueden recono-
cer en forma espontanea los conocimientos y habilidades que construyeron en otros am-
bitos de su vida laboral, social, familiar, etc. como parte de los saberes previos necesarios
para reiniciar sus estudios. Las representaciones que pueden tener respecto de asistir a un
servicio educativo y de la figura del docente genera en algunas ocasiones una cierta timi-
dez que puede influir fuertemente en los primeros encuentros, sobre todo cuando tienen
alguna dificultad para leer en voz alta o para expresarse por escrito, ya sea por problemas
de ortografia o de caligrafia.

Estas caracteristicas, que no se relacionan directamente con las posibilidades de un sujeto
para iniciar nuevos aprendizajes, deben tomarse en consideracion a la hora de disefiar y ad-
ministrar las estrategias de diagndéstico. Si se tiene en cuenta que este proceso constituye
el primer contacto que los alumnos tienen con el proyecto, es preciso generar un clima
gue no suponga una instancia de evaluacion formal y recurrir a diferentes tipos de activi-
dades, orales, escritas, individuales y grupales, de modo de que los adultos tengan la posi-




bilidad de poner de manifiesto no sélo los conocimientos iniciales con los que cuentan si-
no también sus expectativas, sus intereses y su capacidad para iniciar nuevos aprendizajes.

Existe una gran diversidad de instrumentos para llevar adelante el proceso de diagnéstico.
Es importante alternar varios de ellos para lograr un mejor conocimiento de los alumnos
y poder determinar qué es lo mejor para cada uno de ellos. Este proceso no implica selec-
cionar a adultos que demuestren capacidad para trabajar con los materiales impresos, es
necesario ofrecer una gama de alternativas a todos los participantes de acuerdo con sus
posibilidades. Cualquiera sea la metodologia que se utilice, las deficiencias deben ser aten-
didas para no condenar al fracaso o a la exclusion a aquellas personas que han decidido re-
tomar sus estudios. En consecuencia, como producto del diagnostico inicial algunos alum-
nos podran comenzar a trabajar directamente con el Mddulo Inicial, otros deberan cubrir
un periodo de nivelacion, diferenciando en cada caso lo que cada alumno necesita para su-
perar sus dificultades (operaciones basicas, lectura, escritura, etcétera) y evaluando qué po-
sibilidades tendra de comenzar el trabajo con los materiales luego de este periodo. Por
altimo, puede suceder que para algunos adultos, el periodo de nivelacion resulte insuficien-
te y que no sea posible incorporarlo al proyecto, por lo menos por el momento, y sea ne-
cesario derivarlo al sistema presencial.

Este ultimo caso merece una reflexion, ya que creemos que, en gran medida, es por estos
casos que el tema del diagndstico aparece como problematico y trasciende el problema
técnico respecto de como se realiza un buen diagnostico. Todos los que trabajamos en el
campo de la educacion basica de adultos manifestamos una gran sensibilidad por los suje-
tos a los que nos dirigimos con nuestras actividades. Sin duda alguna esto influye en nues-
tro rol de evaluador, tanto en la evaluacion diagnéstica cuanto en cualquier otro momen-
to de la evaluacion y a veces podemos producir efectos que nada tienen que ver con nues-
tras buenas intenciones. En el caso particular de este proyecto debemos considerar, en pri-
mer término, cuales fueron los propositos y los destinatarios que se definieron como ejes
para disefiar esta propuesta. En segundo término, debemos comprender que no es posible
que un solo proyecto pueda dar satisfaccion a las complejas y diversas problematicas que
es menester atender en el campo de la educacion de adultos. Por Gltimo, no es posible ig-
norar que el soporte basico de aprendizaje en este proyecto es el material impreso, lo cual
supone que los adultos que ingresan deben tener un adecuado nivel de lectura y cierta flui-
dez en la escritura de modo de poder resolver las situaciones que se plantean en los mo-
dulos. Si esto no es asi lo mas probable es que ese alumno fracase en su intento, con lo
cual reafirmariamos su presuncion de que ya no tiene posibilidades de emprender nueva-
mente sus estudios o bien que siga asistiendo durante un tiempo prolongado. En estos ca-
sos no hay ninguna duda de que lo mejor es derivarlos, por el tiempo que sea necesario, a
algunos de los servicios presenciales con que esta vinculado el CAP, y luego, de ser facti-
ble, incorporarlo al proyecto para que concluya sus estudios.

Para realizar la derivacion de alumnos a centros o escuelas con modalidad presencial es
necesario que el equipo técnico de la jurisdiccion y los propios docentes hayan estableci-
do contactos previos con esos servicios de modo de ofrecer a los alumnos posibilidades
ciertas de ingresar en ellos. Cuando un adulto manifiesta interés por reiniciar sus estudios,
con todo lo que esto supone para nuestros destinatarios, es preciso acompafarlo en esa
decision, explicarle las ventajas y obstaculos que presenta cada modalidad y proponerle al-
ternativas acordes con sus posibilidades.







FUNCIONES DE LA
EVALUACION DIAGNOSTICA

El proceso de diagnostico en el marco del proyecto es un aspecto fundamental
para asegurar buenos resultados. Los éxitos o deficiencias futuras estan relacio-
nados de alguna manera con el diagnoéstico inicial de los conocimientos de los
alumnos, por ello, es necesario precisar sus funciones.

Toda evaluacion diagnéstica cumple dos funciones, una es la de ubicacion y la
otra, la de diagnostico propiamente dicho. En el primer caso, se trata de deter-
minar el punto en que se encuentra el alumno, es decir los conocimientos que
posee, en relacion con los aprendizajes que debe iniciar. En el caso particular
del proyecto, se trata de determinar si un adulto interesado en participar de la
propuesta posee 0 no los conocimientos basicos, habilidades, destrezas y carac-
teristicas afectivas que operan como prerequisitos para abordar los aprendiza-
jes que se plantean en los materiales impresos.

En el segundo caso, el diagndstico se orienta a detectar las causas que originan
reiteradas deficiencias de aprendizaje en un alumno. En este caso se debe po-
ner énfasis en la manera en que los alumnos responden a problemas o situacio-
nes especificas, observando las fuentes mas comunes de error que se presen-
tan. Sucede habitualmente que los docentes tienen serias dudas respecto de las
posibilidades reales de un adulto determinado Yy, I6gicamente, es necesario ac-
tuar con cierta prudencia. Si se tiene en cuenta que la mayoria de las personas
que se acercan al proyecto, hace varios afios que dejaron la escuela, es proba-
ble que trabajando con ellos algunos aspectos puntuales, tales como lectura, es-
critura, operaciones matematicas basicas, puedan recuperar parte de lo apren-
dido e incluso adquirir aquellas habilidades que se consideran indispensables pa-
ra iniciar el trabajo con los médulos impresos. Esta es la funcion que se le asig-
na al Mddulo Inicial, que constituye la etapa final del diagnéstico, donde es ne-
cesario que el docente vaya registrando las dificultades que presentan los adul-
tos antes de iniciar el trabajo con los modulos correspondientes a cada una de
las areas, de manera de poder asistirlos en aquellos temas en los que presen-
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tan mayores dificultades.

En sintesis, detectar la presencia o ausencia de determinados conocimientos es el rol prin-
cipal de la etapa de diagndstico. No obstante, es necesario considerar que las pruebas de
diagnostico se orientan generalmente a detectar los puntos débiles, es decir resaltan las di-
ficultades. En el caso del proyecto, el diagnéstico y la nivelacion se orientan a que los adul-
tos puedan mostrar sus posibilidades a efectos de obtener mayor informacion acerca de
cada uno.

Es muy dificil precisar el tiempo que es necesario destinar al periodo de diagnéstico y ni-
velacion dada la heterogeneidad de los grupos. El tiempo en todo caso dependera de cada
situacion particular y es el docente quien determinara cuando un alumno esta en condi-
ciones de comenzar a trabajar con el Modulo Inicial, cudnto tiempo debera trabajar con
este material, cuando requiere de un periodo de nivelacion previo para afianzar algunos co-
nocimientos basicos o bien cuando considera que es necesario derivarlo a un sistema pre-
sencial. Creemos que el tipo de organizacion que esta previsto para los Centros de Apo-
yo Pedagdgico permite atender a los alumnos en forma individual y/o en pequefios grupos,
de acuerdo con las necesidades que los docentes detecten en cada caso, y trabajar simul-
taneamente con adultos de diferentes niveles de instruccion.

En términos generales es necesario indagar sobre la competencia de los adultos en tres as-
pectos que se consideran como prerequisitos basicos para incorporar a un alumno al pro-
yecto: comprension lectora, escritura y nociones matematicas basicas.

Indudablemente, tanto la lectura comprensiva cuanto la escritura constituyen los ejes so-
bre los cuales debe centrarse el docente durante el proceso de diagnostico. Desde este
punto de vista, tanto en lo que hace a leer y comprender, como lo que corresponde a pro-
ducir textos escritos excede ampliamente al area de Lengua ya que tanto la lectura cuan-
to la escritura constituyen las destrezas basicas para abordar cada una las areas. Se trata
de competencias que un sujeto debe poner en juego en cualquier situacion cotidiana en
que se vea ante la necesidad de hacer uso de la palabra. En el caso particular del proyec-
to, dada la modalidad que lo caracteriza, resulta imprescindible su manejo para que los
alumnos puedan desempefarse con los materiales impresos desde el comienzo.

En sintesis, el proceso diagnostico debe ser eficaz y ajustado para indagar acerca de cuél
es el nivel que el alumno posee en lectura y escritura y cual es el minimo esperado para
que pueda trabajar de manera autbnoma con los materiales.

Los criterios que se sefialan en este documento, sin duda, representan una generalizacion
y como tal, es posible que dejen afuera otras dificultades que pudieran puntualizarse. Es im-
portante que el docente tenga presente todo aquello que constituya un futuro obstaculo
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COMPRENSION LECTORA

Si bien no es posible cuantificar el minimo requerido, es indudable que nos re-
ferimos a un nivel de comprension lectora que le posibilite al alumno acceder a
la informacion desarrollada en cada uno de los médulos y hacerla significativa,
asi como también la posibilidad de comprender lo que se le propone como con-
signa para realizar cada una de las actividades y operar en consecuencia a través
de su produccion escrita.

Resulta entonces importante precisar qué dificultades pueden significar un obsta-
culo para el desempefio del alumno con los materiales. Basicamente, y como una
manera de establecer algunos criterios orientadores para el proceso diagnastico,
podria decirse que no esta en condiciones de iniciar un trabajo sistematico con los
materiales impresos aquella persona que, en lo que hace a la lectura:

« al intentar leer presenta importantes dificultades para reconstruir el senti-
do de lo leido en textos breves ain cuando éstos se vinculen directamente
con su experiencia cotidiang;

 se observan dificultades en la lectura y manifiesta espontaneamente que
siempre se le presentd como un obstculo para afrontar cualquier situacion
de aprendizaje por la que hubiera transitado en experiencias anteriores.

Para comenzar el periodo de nivelacién, orientado a mejorar las condiciones inicia-
les de los alumnos, es indudable que si en ellos se da una aproximacion a textos
escritos con un proceso de reconstruccion oral de cada palabra en términos de
unidades silabicas, resulta insuficiente para acercarse al trabajo con materiales impre-
s0s. Por ejemplo, una persona que se ve ante la situacion de leer un texto como:

La seleccion enfrenta hoy a Bolivia en un partido clave por las eliminatorias.
Hubo clima hostil contra el director técnico en la llegada del equipo. Se es-
peran con ansiedad los resultados.

Generalmente, acompafiada por el dedo o cualquier elemento, el mecanismo de
armado de la frase se daria de esta forma:

La..Se..lec...cion...en...fren..ta...hoy...a...Bo..li...via...en...un...par...
ti..do...cla.. ve... por... las...e...li..mi...na...to...rias...hu...bo... etc

En este caso la energia esta puesta en el reconocimiento de cada fonemay en su re-
produccion fonica correcta. El sentido de lo dicho debe ir reconstruyéndose con di-
ficultad ya que no se da la integracion de los sonidos en palabras, tampoco en ora-
ciones -tomandolas como unidades de sentido- y menos ain en una unidad mayor
representada por el texto.
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Si bien se da por sentado que quienes intentan incorporarse al proyecto son sujetos alfa-
betos, es muy probable encontrar interesados en la propuesta en la situacion antes des-
cripta. Obviamente no puede pensarse que un adulto en estas condiciones pueda abordar
los materiales de aprendizaje impresos en donde toda la informacion de cualquiera de las
cinco areas curriculares esté desarrollada en textos de mayor complejidad.

Se trata, entonces, que durante el periodo de nivelacion los alumnos profundicen los pro-
cesos de comprension de lo que leen. En esta etapa pueden manifestar dificultades en re-
construir el sentido de lo que se lee. Si bien esto puede obedecer a muchos factores, el
problema puede atribuirse a que:

e los alumnos no pueden hacer una lectura de corrido y esto entorpece la
comprension del texto;

* los textos que se le proponen son de una complejidad que excede en gran
medida sus posibilidades de comprension;

* la extension del texto le impide organizar la informacién que éste le plantea y
hacerla significativa.

El acercamiento que un sujeto tiene a la semantica de un texto abre un espacio de refle-
xién muy amplio que permite y requiere diferentes puntos de vista para su abordaje. Sin
embargo, existe una cuestion insoslayable dentro de cualquier problematizacién que quie-
ra hacerse respecto de la lectura y ésta tiene que ver con que lo leido debe tener un
correlato con el grado de significatividad que otorga el lector a lo que lee.

Todo texto se genera en una situacién de comunicacion determinada en la que
pueden reconocerse emisor/destinatario/intencion/finalidad. Estos factores com-
pletan la lectura ya que interactGan en la construccion del sentido del texto. Sin embargo,
por el momento, y por tratarse de un proceso en el que los alumnos retoman contacto
con textos escritos -luego, quizas de afios de no hacerlo- se dejara de lado, en principio,
lectura y situacion de comunicacién ya que resulta prioritario, lograr que el alumno acce-
da basicamente a lo dicho literalmente en el texto. Ademas, a lo largo de los médulos co-
rrespondientes al area de Lengua, se propone un trabajo sistematizado respecto del abor-
daje discursivo del texto, en su relacion con la situacion de comunicacion en que se gene-
ra.

Como se ha dicho, leer implica para el lector una tarea de reconstruccion del sentido des-
plegado por el texto. Esto es lo que hace que las palabras que se leen se tornen verdade-
ramente significativas, es decir, se hagan portadoras de sentido.

Si es éste el nivel esperado en lo que hace a la lectura, sera éste el objetivo que se to-
ma como prioritario para este proceso de nivelacion: que el alumno otorgue senti-
do a lo que lee. A partir de esta afirmacion es que se plantea un disefio de estrategias
tendientes a favorecer el desarrollo de la comprension lectora en aquellos alumnos que
presenten dificultades en este campo.
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ESCRITURA

para los alumnos en el trabajo con los materiales escritos.

Sin duda, lo que corresponde a escritura representa una de las mayores difi-
cultades con que se enfrentan los alumnos. En general, se trata de personas
que usan con menor frecuencia la escritura que la lectura. Permanentemente,
en acciones cotidianas, se enfrentan con carteles o con algin mensaje que se
les dirige por escrito. Quizas, hasta en alguin momento del dia, se encuentren
hojeando un diario o revista. Muy probablemente no ocurra o mismo con la
escritura. Rara vez se encuentran en situacion de utilizarla, y cuando lo hacen
se sienten presas de una gran inseguridad o bien, utilizan como recurso el que
otra persona lo haga por ellos. Se trata en cualquier caso de una practica muy
acotada y referida a situaciones puntuales.

Es por esto que enfrentarse de lleno con cédigos de escritura produce un
efecto negativo que se manifiesta en temor y desconfianza hacia la propia pro-
duccidn. Reconocer el obstaculo no implica necesariamente desinterés en ven-
cerlo. Muy por el contrario, se transforma casi en un objetivo prioritario para
un sujeto adulto que se siente incapaz de manejar la escritura.

Los obstaculos que aparecen con mayor frecuencia en el campo de la escritura
son:

* No reconocer intervalos entre las palabras,

* no establecer ninguna pausa gréfica a lo largo de un texto breve
que provoque importantes interferencias en su lectura,

» manifestar serias dificultades en el manejo de codigos de escri-
tura para poder dar cuenta de una idea de sencilla elaboracion,

* negarse a escribir aun en situaciones en que se lo estimula con-
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venientemente para hacerlo en forma espontanea.

En este sentido, es importante no perder de vista el objetivo del proceso de nivelacion, que
en este caso se orienta a compensar préacticas de escritura indispensables como para que
puedan desempefiarse con los materiales impresos disefiados para esta propuesta.

Es necesario destacar que en esta instancia no se resolveran todas las dificultades que el
alumno presenta para escribir. El area de Lengua, en cada uno de los médulos que la com-
ponen, toma en forma sistematica el trabajo sobre escritura, solo que parte de un nivel ba-
sico de produccion sin el cual -dada la modalidad semipresencial de este proyecto- resul-
taria imposible que el alumno pudiera manejarse.

El aprendizaje de la escritura se logra, precisamente, escribiendo. No existe normativa al
respecto que prescinda de la préctica y de la toma de conciencia de lo que implica esta
afirmacion tanto por parte de quien aprende como de quien ensefia.

Suele asociarse la escritura a una practica costosa que reserva logros sélo a aquellas per-
sonas dotadas con un importante talento para desarrollarla. Sin embargo se trata de una
vision falsa. El escritor -no importa cuales sean sus competencias o nivel de desempefio-
necesita ejercitar sistematicamente la accion de escribir,como Unica forma de crecer en su
produccion, ya sea que se hable de un ensayista, un autor de novelas, un alumno del pro-
yecto o un periodista. Con méas razon tendra que hacerlo un alumno que se encuentra en
periodo de diagnéstico o de nivelacion. La cuestion esta no sélo en detectar las dificulta-
des sino en dar las herramientas necesarias para superarlas.

En principio, como encuadre general de trabajo sobre estrategias para la escritura, convie-
ne que se tenga en cuenta -sobre todo para la poblacién que nos ocupa- que la escritura
debe estar fuertemente vinculada con la experiencia. Del mismo modo que se se-
fialé en paginas anteriores con la lectura, para poder otorgar significatividad al acto de es-
cribir, éste debe estar convalidado por la necesidad y el interés de quien lo realiza.

Tradicionalmente no se tuvo muy en cuenta este criterio, llevando a la didactica de la escri-
tura a niveles de desajuste que tenian que ver con inventar un tema sobre el que el alumno
escribiera y, ademas, se exigia que lo hiciera con cierta propiedad. Este tipo de enfoque lleva
a detectar y evaluar los errores sin dar demasiados elementos para evitarlos en la produc-
cion.

En un sujeto en situacion de escribir se cruzan dos dimensiones que es necesario atender:
una individual (motivaciones afectivas, saberes previos, la accion motora de escribir, etc.),y
otra que comparte con los integrantes de su propia cultura (representaciones mentales de
caracter social, circulacion de discursos, nociones mas o menos elaboradas de audiencia,
etc.)*. Es muy importante que el docente tenga presente esto a la hora de presentar una
propuesta de escritura. En el caso de la primera dimension, cuidara que la propuesta mo-
tive al alumno y que esté al nivel de los saberes previamente adquiridos, para que pueda
operar con el sentido de lo que escribe. Respecto de la segunda, vera que la opcion de tra-
bajo que proporciona al alumno pueda inscribirse dentro del marco de representaciones y

de circulacion

de discursos

1. Marro y Dellamea (Op.Cit.) (Cap.1) de su universo
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NOCIONES MATEMATICAS BASICAS

Partimos del supuesto de que un adulto, méas alla de su escolarizacion, ha desa-
rrollado a lo largo de su vida un conocimiento matematico que le ha permiti-
do desenvolverse en lo cotidiano. Con mayor razon en estos casos en que los
alumnos con los que se trabajara tienen un manejo adecuado de la lectura y es-
critura que incluye la lectura y la escritura de nimeros. Se asume también que
estos adultos ya han internalizado la nocién de numero, pues son capaces de
conservar cantidades discretas y de ordenar.

En esta etapa de diagnostico y nivelacion la tarea del docente, en el area de ma-
tematica, estarad centrada en el reconocimiento de los saberes que los adultos
con los que esta trabajando, han adquirido a lo largo de su vida y en la posibi-
lidad de que ellos mismos reconozcan y tomen conciencia del valor de los co-
nocimientos que poseen. Podria afirmarse que para incorporar a un alumno al
proyecto los requisitos mas importantes estan vinculados con la lectura y la
escritura, pues es a partir de alli, y de la posterior sistematizacién, profundiza-
cion y simbolizacion de sus saberes matematicos, que podra avanzar sin dificul-
tades por los médulos disefiados para el area. Por ello, este periodo deberia
plantearse, entre docente y alumnos, como de una blsqueda conjunta, que per-
mita reflexionar sobre la forma en que cada alumno aplica los diversos conoci-
mientos matematicos que posee y los usos que hace de ellos en su vida coti-
diana, aunque nunca se haya detenido a meditar sobre por qué y cémo lo ha-
ce.

Es necesario destacar que esta etapa diagndstica es preliminar a la incorpora-
cion de un alumno al proyecto y, por lo tanto, se centrara la atencion sobre
aquellas cuestiones que se consideren relevantes para el futuro desempefio de
cada alumno con los materiales impresos.

17



Desde este punto de vista se considera necesario reflexionar sobre:

« la diferenciacion entre la falta de comprension de un contenido matematico y las difi-
cultades propias de quien tiene que mejorar su nivel de comprension lectora;

* la préctica en la lectura y comprension de consignas vinculadas con actividades que involu-
cren la aplicacion de conocimientos matematicos;

 la explicitacion verbal y escrita de los procedimientos que utiliza cada alumno para re-
solver las diversas situaciones que se le plantean.

el reconocimiento de las representaciones simbolicas que maneja el adulto;

« el afianzamiento de la autoestima para que se reconozca capaz de resolver situaciones
matematicas.

Cada uno de estos aspectos deben ser considerados en el conjunto de las actividades que
se proponen en esta etapa. Sin lugar a dudas, si las dificultades que manifiesta un adulto de-
vienen de su nivel de lectura, y esta situacion dificulta la comprension de lo que lee en ge-
neral y no sélo en matematica, este alumno deberia ser derivado a otro servicio de la ju-
risdiccion, pues no reune los requisitos previstos por el proyecto.

Para iniciar el periodo de diagndstico se propone plantear, en primer lugar, situaciones pro-
blemaéticas en forma oral, de modo de poder indagar si el adulto comprende las consignas
que se le dan y si puede aplicar sus conocimientos previos en la resolucion de las situacio-
nes que se le plantean. En segundo lugar, se sugiere introducir el texto escrito de los enun-
ciados de problemas. En esta etapa los enunciados deberan ser cortos y concisos para que
rapidamente pueda encontrar el sentido del problema y comience a analizar la informacion
que recibe o que le es solicitada. Es bastante frecuente que transcurra algin tiempo antes
de que los alumnos reconozcan que las situaciones que se les plantean por escrito para re-
solver en matematica, son las mismas o similares a las que se enfrentan todos los dias en
su vida cotidiana. Esta dificultad suele detectarse aunque el docente disefie actividades to-
mando ejemplos de situaciones que resultan familiares para los adultos.

En lo referente a la explicitacion verbal y escrita de los procedimientos con que los alum-
nos resuelven las situaciones podrian considerarse distintos aspectos:

» en general este adulto ha tenido que resolver problemas y la sola obtencion de la in-
formacion que estaba buscando era suficiente para ello. Por eso quizas no entienda
por qué su maestro le pide que expligue como lo hace y hasta puede llegar a supo-
ner que se lo pregunta porque su respuesta no ha sido correcta. Por esta razon es
que es imprescindible que el docente explicite claramente que este anélisis es parte
del proceso para que el mismo alumno y el docente reconozcan los conceptos y pro-
cedimientos matematicos que conoce.

» poder expresar por escrito su propio pensamiento encierra para él dificultades que van
mas alla de lo matematico. Por otra parte quizas suponga que se espera de él que re-
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presente lo que hizo en algin codigo especial que no tiene muy claro como utilizar
(lenguaje simbdlico). Seria deseable en esta etapa inicial, que se le ayude a verbalizar ca-
da uno de los pasos y a escribirlos. En cada situacion se vera si inicialmente lo ayuda la
posibilidad de escribir con palabras, representar con dibujos o simbolizar directamen-
te el procedimiento utilizado. Es de hacer notar que si el alumno puede utilizar sin di-
ficultad el cédigo simbdlico, serd muy tedioso para él que el maestro intente hacerle
realizar tantos pasos previos, hasta podria pensar que lo que esta resolviendo encierra
dificultades que él no llega a detectar y por eso el maestro (que si las sabria) insiste
tanto en algo que a él le parece sencillo.

El universo de temas sobre los que se podria trabajar es muy grande, sin embargo se consi-
dera indispensable iniciar el diagnéstico indagando los conocimientos que poseen los adultos
sobre:

el sistema de numeracion decimal;

la comprension de las cuatro operaciones y su efectiva aplicacion en diversas situaciones;
los algoritmos que utiliza para calcular, especialmente, en las sumas y en las restas;
la simbolizacion que realiza de dichos procedimientos;

la resolucion de problemas sencillos presentados de diferentes maneras que ad-

mitan mas de una respuesta correcta o que su resolucion no implique realizar
operaciones.

En este documento se presentan algunas orientaciones sobre el sistema de numeracion de-
cimal, las cuatro operaciones basicas y la presentacion de situaciones problematicas senci-
llas. Para una mayor profundizacion sobre los aspectos referidos a la utilizacion de algorit-
mos y a la simbolizacién de las operaciones se recomienda leer el Modulo Inicial y los Mo-
dulos 1y 2 del Area Matemética destinados a los docentes.

El sistema de numeraciéon decimal

En primer lugar habra de indagarse acerca de la lectura y escritura de los numeros y, en
particular hasta qué cantidad de cifras cada alumno puede leer o escribir sin dificultad. Si
este trabajo se realiza, con grupos pequefios de alumnos, podran explicitarse las diferen-
cias existentes entre las expresiones verbales y las expresiones simbolicas de nuestro
sistema.

Por ejemplo:

cuarenta y cinco
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que se simboliza 45, en lugar de 40y 5

mil trescientos treinta y dos

que se simboliza 1332, en lugar de 1000, 300, 32, u otros similares
Diversas investigaciones han demostrado que los nifios que ingresan a 1° afio de la EGB
ya han adquirido una serie de conocimientos sobre el sistema de numeracion decimal
debido al uso social que dicho sistema tiene. Con mayor razon ha de considerarse en-
tonces que los adultos con los que se esta trabajando en el periodo de diagnéstico han
construido una serie de hipotesis acerca de él, lo cual les permite desempefiarse ade-
cuadamente en su vida cotidiana. Lo importante en esta etapa es que el adulto pueda
reconocer las caracteristicas del sistema decimal de numeracion:

e que se basa en agrupamientos de 10 aunque no manejen los términos decena, cen-
tena, etcétera;

e que es un sistema posicional y que las cifras representan menores cantidades cuan-
to més a la derecha estén;

* que la simbolizacién implica el uso de la suma y de la multiplicacion:
(6.456 = 6 .1000 + 4 .100 + 5.10 + 6).

Si bien en toda esta etapa se propone trabajar con numeros naturales, el docente debe
utilizar las oportunidades que se produzcan espontaneamente para indagar los conoci-
mientos que poseen acerca de los numeros racionales, tanto en su expresion fracciona-
ria cuanto decimal.

Las cuatro operaciones

El objetivo en este caso es enfrentar a los alumnos con diversos problemas, primero en
forma verbal y luego en forma escrita, con el propésito de que pueda explicitar cudndo
utiliza cada una de las operaciones y como las operaciones de suma-resta y de multipli-
cacion-division pueden vincularse. Para ello es importante que con numeros pequefios
y en situaciones significativas se les planteen alternativas diferentes.A modo de ejemplo
se presentan algunos tipos de problemas que pueden ser utilizados.

1.Lasumay la resta
Los problemas a considerar aqui deberian diferenciarse en:
« aquellos que presentan una COMBINACION de cantidades de un mismo elemen-
to o elementos homogéneos y se busca la cantidad total que se tiene (suma) o
conocida la cantidad total y una de las cantidades que conforman ese total se bus-

ca una de las partes (resta). Por ejemplo:

Suma:
Juan tiene $50 en billetes y $10 en monedas. ;Cuantos pesos tiene Juan?

Resta:
Marta tiene 4 hijos, 3 son mujeres. ;Cuantos hijos varones tiene Marta?
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aquellos en los que se produce un CAMBIO en un transcurso del tiempo, ya sea
porgue se aumenta o se disminuye una cantidad a la que se tenia inicialmente. Ha
de hacerse notar que en estos casos se generan 6 problemas diferentes:
si se pregunta por la cantidad final:

- Carlos tenia $30 y le prestaron $20. ;Cuanto tiene ahora?

- Carlos tenia $30 y perdio $20. ;Cuanto tiene ahora?

si se pregunta por la cantidad inicial:

- Heliana preparo la fiesta de su hijo.Ya habia comprado las botellas de gaseo-
sas, pero a Ultimo momento le parecio que eran pocas y compro otras 3 asi
tenia 8 botellas. ;Cuantas habia comprado inicialmente?

- Cristina llevd cassettes a la fiesta de Heliana, pero cuando llegd a su casa se
dio cuenta que sOlo tenia 7 cassettes y que se habia olvidado 2 en lo de He-
liana. ;Cuantos cassettes habia llevado?

si se pregunta por la cantidad que se aumenta o disminuye:

- Rosa organiza una cena para el cumpleafios de su esposo. En total seran 15 co-
mensales pero ella tiene sélo 10 sillas. Decide pedirle prestadas las que le fal-
tan a su vecina. ;Cuantas sillas le tiene que pedir?

- Rosa organizé una cena para el cumpleafios de su esposo. Ella preparo la me-
sa para los 15 invitados, pero la familia de su hermana no pudo venir y cuan-
do se sentaron se ocuparon sélo 10 lugares. ;A cuantos miembros de la fami-
lia de su hermana esperaba Rosa?

aquellos en los que es necesario realizar una COMPARACION de cantidades por-
que una de ellas tiene un cierto nimero mayor o menor que la otra. En estos pro-
blemas, a diferencia de los anteriores, se tienen conjuntos distintos cuyas cantida-
des de elementos son comparables pero que no esta uno incluido en el otro. Tam-
bién aqui deben diferenciarse distintas situaciones:

si se busca la cantidad mayor o menor:
- Alberto tiene 45 afos y su esposa 2 afios mas. ;Cuantos afos tiene la esposa
de Alberto?
- Alberto tiene 45 afios y su esposa tiene 2 afios menos. ;Cuantos afios tiene su
esposa?

si se busca la cantidad que tienen de diferencia (en mas o en menos):
- Rita tiene 5 hijos y Juana 3 hijos ;Cuantos hijos menos que Rita tiene Juana?
¢Cuantos hijos méas que Juana tiene Rita?

Cuando se utilizan estas actividades con los alumnos es recomendable que se plan-
teen las diferentes alternativas sobre una misma situacion para que puedan recono-
cer mas facilmente que la suma y la resta son operaciones inversas.

Por ejemplo:

en combinacion:
- Tengo 2 camisas de manga corta y 3 de manga larga. ;Cuantas camisas tengo en
total?
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- Si tengo 5 camisas en total y 2 son de manga corta ;Cuantas camisas de man-
ga larga tengo?Y si tuviera 4 de manga larga ;Cuantas de manga corta tendria?

en cambio aumentado:
- Cristina puso a hervir 6 tazas de leche y después 2 tazas mas ;Cuéntas tazas
de leche puso en total?
- Cristina puso a hervir 6 tazas de leche, pero considerd que eran pocas y de-
cidié que debia completar las 8 tazas ;Cuantas le tuvo que agregar?
- Cristina puso una cierta cantidad de tazas de leche, después le agrego 2 tazas.
Si en total puso a hervir 8 tazas de leche ;Cuantas habia puesto inicialmente?

en cambio disminuido:
- Carlos tenia 12 conejos y regalo 4 ;Cuantos conejos le quedan?
- Carlos regal6 4 conejos. Ahora le quedan 8 ;Cuantos tenia al principio?
- Carlos tenia 12 conejos y le regal6 algunos a su sobrino. Ahora le quedan 8
¢Cuantos conejos le regalé Carlos a su sobrino?

en comparacion:

- Juan Pablo, el hijo de Susi, tiene una coleccion de 13 autitos. Su primo Santia-
go tiene otra coleccidn que tiene 4 autos mas. ;Cuantos autitos tiene Santia-
go?

- Santiago tiene una coleccion de 17 autitos, y su primo Juan Pablo tiene otra co-
leccion de 13 autitos. ;Quién tiene mas autitos? ;Cuantos mas? ;Cuantos me-
nos tiene su primo?

- Santiago tiene una coleccién de 17 autitos y su primo Juan Pablo otra colec-
cioén con 4 autos menos ;Cuantos autitos tiene Juan Pablo?

2. La multiplicacion y la division
Si bien en esta etapa no se avanzara sobre los algoritmos vinculados con estas ope-
raciones, se considera necesario enfrentar a los alumnos con problemas que se re-
suelvan mediante su aplicacion. También en este caso se deben diferenciar los diver-

sos usos de estas operaciones Yy las dificultades que presentan para su comprension.

a. problemas en los que una cantidad se repite un nimero de veces determinado
segun lo indica otra cantidad.

b. aquellas situaciones en las que se presentan tablas de doble entrada.

a. Problemas en los que una cantidad se repite un numero de veces determinado
segun lo indica otra cantidad.

 aguellos en la que se dice cuantos elementos iguales se tiene y se da el valor pa-
ra uno de ellos:
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Multiplicacion :
compré 4 chocolates a $2 cada uno. ;Cuanto pagué en total?

Division:
deben diferenciarse dos situaciones:
a. cuando se conoce el total y entre cuantos se debe repartir, se pregunta por la
cantidad que le corresponde a cada grupo:
- Pagué $8 para comprar 4 chocolates que costaban igual,
¢Cuanto pagué cada uno?

b. cuando se conoce el total y lo que le corresponde a cada uno y se indaga acer-
ca de cuantos grupos se pueden formar:
- Pagué $8 por los chocolates que compré. Cada uno me cost6 $2, ;Cuantos
chocolates compre?

Dentro de este tipo de problemas planteados podrian considerarse como situa-
ciones diferentes:

» aquellos que implican una comparacion entre las cantidades:

Multiplicacion:
- Juan Pablo tiene el doble de los soldaditos que tiene su primo Santiago. Si San-
tiago tiene 4 soldaditos, ;Cuantos soldaditos tiene Juan Pablo?

Division:

- Juan Pablo tiene el doble de los soldaditos que tiene su primo Santiago. Si Juan
Pablo tiene 8 soldaditos ;Cuantos soldaditos tiene Santiago? (Se conoce el
total de soldaditos y que esta cantidad se forma con dos grupos iguales y se
pregunta ;cuantos van en cada grupo). También podria enunciarse: Santiago
tiene la mitad de soldaditos que su primo Juan Pablo. Si Juan Pablo tiene 8 sol-
daditos ;Cuéantos tiene Santiago?

Si se quisiera hacer la pregunta sobre la cantidad de veces més de soldaditos
que tiene Juan Pablo que Santiago, conociendo que uno tiene 8 y el otro 4, la
pregunta quedaria muy rebuscada. Pero ha de notarse que la dificultad para
aplicar la division es diferente.

b. Aquellos en que las cantidades se refieren a paquetes que se incluyen:
Multiplicacion:
- Cada carton de cigarrillos tiene 10 paquetes. Por cada paquete hay 20 cigarri-
llos.
¢Cuantos cigarrillos tiene 1lcarton?
- Maria le regal6 a su sobrino una caja de pastillas. Cada caja tiene 3 paquetes

cada paquete tiene 12 pastillas ;Cuantas pastillas tiene su sobrino?

Division:
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- Un carton de cigarrillos tiene 10 paquetes.Todos ellos tienen la misma can-
tidad de cigarrilos. Si en todo el carton hay 200 cigarrillos (Cuantos ciga-
rrillos hay en

cada paquete? (Se pregunta por la cantidad que va en cada grupo conocien-
do

el total que se tiene y la cantidad de grupos iguales que hay)

- Un cartodn tiene 200 cigarrillos distribuidos en paquetes con la misma canti-
dad de cigarrillos. Si cada paquete tiene 20 cigarrillos ;Cuantos paquetes hay?
(se conoce el total y la cantidad que va en cada grupo y se pregunta por la
cantidad de grupos que se pueden formar).

 aguellas situaciones en las que se presentan tablas de doble entrada:

Es importgntesmencignasgue esltf%,{&fgbleemas|@§1C|erranjlﬁg%gres dificultades

y se tos|considerara especialmente a partir del Modulo 2 delarea.

Multiplicacion:
—Hugoe-hizo-un-cartel-para-pegar-en-la-pared-yrecordar-lasactividades que tie-

ne que realizar. Le quedo asi:

mafana

tarde

noche

Si completd una actividad por cada casillero ;Cuantas actividades pudo anotar en to-
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tal?

Division:

- En este tipo de problemas las dificultades de preguntar por la cantidad de fi-
las 0 columnas es similar (se supone conocido el total de casilleros)

- Juan José encontrd un tablero de doble entrada con 15 casilleros, si tiene 5
filas, ;Cuantas columnas tendra?

Resolucion de problemas

Como ya se ha sefialado, para que un adulto acceda a trabajar con los materiales del
proyecto es indispensable que pueda comprender una consigna por escrito. Esto sin du-
das le permitira una mayor y mas rapida comprension del enunciado de un problema.
Sin embargo, en cualquier problema, por mas sencillo que parezca, existen una cantidad
de datos, incognitas e informacion cuya complejidad es variable, tanto por los modos de
representacion cuanto por el tipo de relaciones que se pueden establecer. En este sen-
tido, la interpretacion de un enunciado complejo no depende solo del nivel de compren-
sion lectora. Aprender a comprender un enunciado es parte del quehacer matematico
y es una capacidad que el alumno adulto debe desarrollar.

Se entiende por problema toda situacion que enfrente a los alumnos a poner en jue-
go sus conocimientos, pero que a su vez plantea una dificultad que torna insuficien-
tes dichos conocimientos y que obliga a buscar diversas estrategias de solucion en las
que esos conocimientos se modifican o complementan con otros nuevos. Esta habili-
dad para resolver problemas, aunque inicialmente sean sencillos, es lo que facilita, pos-
teriormente, la transferencia del conocimiento adquirido a otras situaciones. De ahi
la importancia que tiene, para esta etapa de nivelacion, que los alumnos desarrollen
su capacidad para plantear y resolver problemas.

Es probable que en un principio los alumnos manifiesten dificultades para definir o re-
conocer el problema que se les plantea, fundamentalmente cuando tienen la convic-
cion de que hacer matematica es saber resolver operaciones. En estos casos es con-
veniente que el docente los invite a narrar alguna situacion de compra, por ejemplo,
en la que el control del dinero (cuanto gasté, cuanto pagué, cuanto me devuelven) per-
mite plantear un enunciado con datos e incognitas. También es importante trabajar
con problemas planteados por los alumnos y posteriormente realizar un analisis co-
lectivo referido a la pertinencia de los datos, de la incOgnita, la formulacion de nuevas
preguntas y la reformulaciéon del enunciado.

Es importante que el alumno adulto tome conciencia de que la resolucién de un pro-
blema es un proceso que requiere cierta organizacion, que es a partir de situaciones
problematicas que las operaciones basicas se tornan significativas, que reconozca que
una misma operacion esta relacionada con problemas diferentes y que un mismo pro-
blema puede ser resuelto por procedimientos u operaciones diferentes. Logicamente
estos aprendizajes no pueden lograrse a través del contacto esporadico con los proble-
mas. Es necesario construir secuencias de problemas o actividades que permitan a los
alumnos una construccion progresiva de nociones y procedimientos para su resolucion.
Una o dos situaciones aisladas no son suficiente para favorecer el aprendizaje.
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ORIENTACIONES GENERALES
PARA EL DISENO DE ACTIVIDADES

Las actividades de diagnostico constituyen el primer contacto de los alumnos con
el docente y, dadas las caracteristicas generales que, como ya sefialaramos, pre-
sentan los adultos que deciden reiniciar sus estudios, resulta conveniente iniciar
el periodo con actividades informales que permitan ir obteniendo informacién so-
bre las posibilidades con que cuentan los adultos interesados en participar de es-
ta propuesta. Para ello, antes de comenzar con las actividades que se orientan es-
pecificamente a constatar la presencia o ausencia de los conocimientos que se
consideran como prerequisitos, es posible el empleo de otras técnicas o instru-
mentos que suelen ser herramientas importantes para utilizar durante este pe-
riodo.

Algunos de los instrumentos que pueden utilizarse son las entrevistas y los
cuestionarios. Las entrevistas pueden ser estructuradas (se plantean las mismas
preguntas a todos los alumnos) o no estructuradas (tienen un proposito guia
pero las preguntas surgen del desarrollo de la entrevista). Un ejemplo de entre-
vista estructurada es la planilla de inscripcion de alumnos que se utiliza en el
proyecto. Para el periodo de diagnostico creemos conveniente realizar entre-
vistas no estructuradas (observar como se expresan oralmente) puesto que
son mucho mas flexibles y se obtienen respuestas mas completas y espontaneas
acerca de las opiniones, intereses y aptitudes de los alumnos. El cuestionario,
que posee caracteristicas semejantes a las entrevistas en cuanto al tipo de in-
formacién que recogen, tiene como ventaja que puede ser utilizado en situacio-
nes grupales y, en el caso del proyecto, si se formulan unas pocas preguntas re-
lacionadas con aspectos de la vida cotidiana de los sujetos, puede servir para
observar la capacidad de los alumnos para expresar sus expectativas u opinio-
nes por escrito. En este caso es importante formular las preguntas de modo que
no sea posible contestar con un “si” 0 un “no” sino que deba escribir un par de
oraciones como minimo. Por ejemplo, ;por qué cree que es importante termi-
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nar la escuela primaria? o ;qué cosas cree usted que va a aprender en este proyecto?

Otro recurso interesante para este periodo es realizar observaciones y registros de los
comportamientos mas tipicos de los alumnos, referidos a sus actitudes y a su desempefio
durante los encuentros presenciales. Es posible realizar breves descripciones de algln as-
pecto observado que se considera de interés y que, realizados periodicamente, permiten
registrar la evolucion de cada alumno en su proceso de aprendizaje. Contar con esta in-
formacion es importante, ademas, para realizar el seguimiento de alumnos que manifiestan
dificultades y para disefiar estrategias de retencion de acuerdo con sus necesidades. La pla-
nilla de diagnostico que se utiliza en el proyecto es un buen ejemplo de este tipo. En ese
caso se recoge informacion para delinear el perfil de los destinatarios y para que los alum-
nos y el docente conozcan sus posibilidades y sus limitaciones cuando ingresan al proyec-
to.

La organizacion de las actividades que se presentan en este documento no conforman una
secuencia estructurada que debe administrarse tal cual. EI objetivo es que sirvan de guia o
modelo para facilitar el trabajo de los docentes en esta etapa y que, de acuerdo con las ne-
cesidades de su grupo, puedan disefiar otras nuevas. De todos modos, es menester tener
en cuenta la gradacion por niveles de complejidad tal como se sugiere en esta propuesta.

Es recomendable que el docente cuente con un nimero importante de tarjetas o fichas
con propuestas de actividades referidas a los diversos temas sobre los que va a trabajar y
con diferentes niveles de dificultad, de modo de facilitar la organizacion de los encuentros
presenciales durante este periodo. De este modo, los alumnos podran trabajar en forma
individual o en pequefios grupos y el docente dispondra de mayor tiempo para atender a
los requerimientos de cada uno.También facilitara la realizacion del diagnostico y la nivela-
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PROPUESTA DE ACTIVIDADES DE LECTURA

cion en aquellos casos en que los centros ya estan funcionando y se van in-
corporando nuevos alumnos.

En este apartado hemos organizado las actividades tomando cada uno de los
dos aspectos que consideramos deben incluirse en el periodo de diagnéstico y
nivelacion del area lengua. Se presentan por separado actividades sugeridas para
el trabajo en lectura y escritura. Creemos que de este modo se puede advertir
con mayor claridad la progresion de las actividades de acuerdo con el nivel de
dificultad que presentan. Logicamente, la presentacion de estas actividades u
otras que se disefien deben utilizarse alternando ejercicios de lectura y de es-
critura. También es importante que en los primeros encuentros se realicen acti-
vidades que obliguen al adulto a expresarse en forma oral. Por ejemplo, solici-
tarles que cuenten alguna anécdota de su vida familiar o laboral, ofrecer un tex-
to breve para que lo lean y luego expliquen lo que comprendieron de la lectura,
etc.

Actividad N° 1

Y % -
* Encierre- gﬂﬂﬂﬁﬁ'?tllo cada una de las palabras que forman las
siguientes oraciones:

Fuealmercado.

Susanaselevantotemprano

Hizolascomprasparaelalmuerzo
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Desayunéconsushijos

En esta actividad se plantea un trabajo sobre el reconocimiento de intervalos en-
tre las palabras. EI alumno se vera obligado a centrar su atencion sobre los limites de
cada palabra -para lo cual también debe tener en cuenta su significado- y a su vez no
perder de vista el sentido de la oracion. El trabajo consistird en que el lector que
presenta esta dificultad logre aislar cada palabra como unidad de significado y que in-
tegre varias palabras en la construccion de un sentido que primero otorgara a una
oracion y mas adelante -luego de un trabajo sistematico- otorgue a un texto.

Esta claro, que esta problematica no se resuelve con una actividad como la propues-
ta. Serd menester presentarle otras alternativas en donde se vea ante la necesidad de
reconocer y marcar intervalos entre palabras para poder leer (sefialando con mar-
cas graficas, recortando, etc.). Inclusive se puede pensar en agregar como recurso el
que debajo de cada palabra aislada haga una marca (cruz o punto) de modo que que-
de graficado cuantas palabras integran la frase.

También puede apoyarse este trabajo con la lectura en voz alta. La mirada del docen-
te no estara puesta tanto en la expresion que se da a lo leido -que puede ser teni-
do en cuenta mas adelante- sino en el reconocimiento de palabras y no de silabas a
la hora de leer un texto.

Actividad N° 2

* Vuelva a leer las oraciones de la actividad N° 1 y ordene las acciones
que realizé Susana.

Actividad N 3
» Ordene las siguientes oraciones:

Subieron al tren.

I et |

Compraron los boletos.

Las actividades N° 2 y N° 3 se orientan a indagar si el lector esta en condiciones de
establecer relaciones causales dentro del texto leido. En ellas se propone un grupo
de oraciones a las que se debe dar un orden o agregar otras para completar el tex-
to o bien sefialar oraciones que no son pertinentes. En todos los casos se trabaja so-
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bre la estructura de textos narrativos. Para que pueda establecer el orden que se es-
pera, el alumno debera tener en cuenta relaciones de causa-consecuencia , es decir,
debera poder reconocer cual es la causa de que se produzca determinado hecho
como consecuencia a partir de lo que se presenta en el texto.

Los textos que se proponen tienen una extension y complejidad que el alumno pue-
de afrontar sin dificultad. La cuestion esta no en el hecho de la lectura como tal, si-
no en garantizar que pueda otorgar un sentido a lo que leyo. Una forma de garanti-
zarlo seria que pueda darles a las oraciones esta organizacion témporo-causal que
permite que se integren en un texto, por lo tanto, otorgarles un sentido comunica-
ble.

Hablar de relaciones témporo-causales implica que el alumno pueda organizar ora-
ciones dentro de una secuencia. (En cualquiera de las oraciones presentadas, para po-
der resolverlas se debe tener en cuenta una estructura secuencial que posibilite el
otorgamiento de sentido y la posterior comprension del texto leido).

Actividad N° 4

* Lea las siguientes oraciones y subraye dos que se puedan agregar a las
oraciones que ordend en la actividad N° 3:

El delantero pated al arco.
Llegaron rapido a la casa de Luisa.

No conocian el mar.

Les compro una guitarra.

En cuanto llegaron se sentaron a comer un asado.

Actividad N° 5
* En el siguiente texto aparece una oracion que no corresponde. Subrayela:

"Semanas y semanas marchamos por esos campos, sin darnos un res-
piro ni paradillas. Noches y dias en huir sin tregua, siempre con suefio

y como perseguidos por la Enemistad. El entrenador reunié al equipo.
Por fin dimos con una posada de los campos. Alli nos arrimamos y pe-
dimos alojamiento. Largamos nuestra yeglita al corral donde habia
otros animales.” (Juan Draghi Lucero)

En estas actividades se requiere que los alumnos puedan establecer asociaciones te-
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maticas. En la actividad N° 4 debe buscar dos oraciones que guarden relacién con la

secuencia de la actividad anterior y en la N° 5 se trata de identificar aquella oracion
que, precisamente, no mantiene relaciones de coherencia tematica que permita aso-
ciarsela al resto, con lo cual también puede ver que se rompen las relaciones témpo-
ro-causales y la secuencia de lo narrado.

La posibilidad de parafrasear, es decir, poder reconocer significados equivalentes en
oraciones de diferente formulacion pero que presentan la misma informacion, es
otro de los factores que inciden en la comprension de un texto. Esto es lo que se
propone en el trabajo con la actividad NP 6.

Actividad N° 6
» Sefiale con una cruz (+) las oraciones que tienen el mismo significado.
a. El Papa viajo por distintos paises ( )

Los gobernantes se reunieron en Salta ( )

El Sumo Pontifice realizo viajes por distintos paises ( )

b. Las habitaciones estaban limpias y ordenadas ( )
Las habitaciones estaban desordenadas ( )

Los cuartos estaban limpios y prolijos ( )

e stiande-d rd b

15.00 a 18.00. la tarde. atencion es de
3:00 a 6:00 de
la tarde.

El alumno debera reconocer este tipo de equivalencias de sentido ante distintas for-
mas de formulacion. En el punto ¢ se avanza un poco mas sobre esta cuestion pre-
sentando una variante. Se trata de que la comprension lectora se agudice recono-
ciendo precisamente cdmo estas equivalencias de sentido pueden también ser apa-
rentes y que se trata de ajustar bien la significatividad que se otorga a lo leido o bien
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de la importancia de que una informacion se presente sin ambivalencias que lleven a
asociaciones erroneas.

Actividad N° 7

* En el texto siguiente, a veces, aparecen dos posibifidades de palabras
para elegir y poder seguir leyendo. Subraye la que le{parece mas apro-
piada.

facil
En las costas de los rios y los lagos es mas
dificil
menos
obtener agua. Por este motivo, suele haber
mas

habitantes en las zgnas cercanas a las costas que en las

zonas alejadas. Son los lugares ideales las desembocaduras

pavimento
de los rios en el . El rio provee el agua
mar
inatil
potable y el mar permite instalar un puerto para
util

el comercio y los viajes.

En esta actividad se retoma todo lo planteado en relacidén con asociaciones que per-
mitan dar coherencia tematica al texto para lograr su comprension. Esta vez se tra-
ta de un texto descriptivo simple, tomado de uno de los médulos del area de Cien-
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cias Sociales, como una estrategia para que el alumno tome contacto con el tipo de
textos que se presentan en los materiales impresos. La idea es que se vea obligado a
establecer asociaciones y posteriores discriminaciones para poder leer el texto.
Comprender lo que lee y optar por la posibilidad que permita que éste mantenga co-
herencia en la informacion.

Actividad N° 8

* Lea los siguientes textos:

Texto 1
PREMIARON A DISCAPACITADOS

Siete atletas medallistas en los Juegos Paraolimpicos de Atlanta fueron
distinguidos por el Circulo de Periodistas Deportivos en la fiesta de en-
trega de los Premios Olimpia.

Los distinguidos fueron Betiana Basualdo, Néstor Suarez, Marta Rodri-
guez, Daniel Hayland y Fabian Ramirez.

La nadadora Betiana Basualdo consiguié una medalla de oro, otra de pla-
ta y una de bronce; el yudoca Fabian Ramirez, una de Plata y el tenista
Daniel Hayland una de bronce.

Texto 2

Todos los limpiadores limpian.
Pero so6lo superficialmente.
Para limpiar sus pisos bien a
fondo hace falta poder. El
poder concentrado de Pif
Ultra Liquido.

Solo una tapita en medio balde
de agua es suficiente para dejar
sus pisos limpios y brillantes.

MINIMA DOSIS. MAXIMA LIMPIEZA.

e Cudl fue la intencion del autor de cada uno de los textos cuando lo

' escribio. Subraye lo que corresponda.
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Texto 1: INFORMAR / VENDER UN PRODUCTO

Texto 2. INFORMAR / VENDER UN PRODUCTO

Si bien todo lo que hace a contextuar un texto, es decir, tomar en cuenta la situacion
de comunicacion que lo produjo para comprenderlo y otorgarle sentido, queda co-
mo motivo de reflexion posterior cuando el alumno trabaje sisteméaticamente con
los modulos del Area de Lengua, se propone en esta actividad que el alumno al leer
los textos que se le presentan, pueda reconocer en ellos la intencion y la finalidad de
quien los produjo. Este tipo de actividades sirven como para ir poniendo al lector en
situacion de ver como dentro de un texto funcionan diferentes dimensiones del sen-
tido que basicamente podrian referir a lo dicho y lo no dicho en una produccion tex-
tual.

Otro de los recursos que favorecen a la comprension lectora esta dado por el tra-
bajo con el titulo. Se trata de un gran anticipador del sentido de un texto. Para ello,
se propone la actividad N° 9 donde el alumno debera establecer la relacion entre ti-
tulo-contenido del texto.

Actividad N° 9
* Lea el siguiente texto.

SALTA,17.- Gimnasia y Tiro (1) y San Martin de Junin (1) completaron
la tercera fecha de la Zona Campeonato de la Primera "B” Nacional.
El empate puede considerarse justo pues el primer tiempo fue para el
equipo de Salta, mientras que en el sequndo prevalecieron los sanjua-
ninos.

» Sefiale con una cruz cual de los titulos que figuran debajo es el que co-
rresponde al texto anterior.

EL ESTADIO ESTARIA REPLETO
EL CIERRE FUE CON UN EMPATE

AHORA, TODOS MIRAN A REGGI
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A partir del titulo, se puede lograr, entre otras cosas , que el alumno pueda darse
cuenta antes de leer un texto, de cual puede ser su contenido. Y mas aun, en esta
anticipacion pone en juego saberes previos respecto del asunto en cuestion. Si por
ejemplo aparece como titular:

INUNDACIONES EN ELVALLE DEL SALADO

Puede plantearsele preguntas como: ;qué es una inundacion?, ;por qué puede produ-
cirse este fendmeno?, jalguna vez vio o estuvo cerca de alguna?, ;qué pasa durante
una inundacion?, ;qué consecuencias trae para los pobladores de la zona inundada?,
¢qué es un valle?, ;a qué se aludira con el nombre de Salado?. El solo hecho de ir con-
testando este tipo de preguntas, permite ir armando un universo de sentido alrede-
dor del cual seguramente esta construido el texto. Sélo resta que pueda compren-
der los datos -en términos de informacion- que en él se plantean, pero estos datos
ya tienen en su representacion donde asentarse y esto favorece a la comprension
de lo que se lee.

En las actividades N° 10 y NP 11 se focaliza la lectura en lo que hace a la busqueda
de informacion en un texto. Obviamente, siempre que se aborda la lectura de un tex-
to este proceso lleva implicito, en diferente medida, la basqueda de la informacion
que éste desarrolla. Sin embargo, en algunos casos, dicha busqueda implica un traba-
jo mas fino de discriminacion y seleccion de datos.

Actividad N° 10
* Debajo aparece la pagina de un libro para alumnos gue estan estudiando.

Sullnstitucién texto donde se indica lo quActividad  tiene que hacer.

 Le presentamos una lista algunas de las instituciones que pueden en-
contrase en un barrio. Una con flechas cada institucion con la activi-
dad que se realiza en ella.

escuela alimentacion
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club salud

sindicato deporte
hospital vivienda
educacion

Aqui se presenta como texto la reproduccion de un fragmento del Modulo Inicial.
En este caso, el alumno debe seleccionar dentro de la informacion presentada cual
es la consigna en la que se explicitan las acciones que debe realizar para resolver la
actividad. El objetivo es que focalice la atencion en un determinado aspecto de la in-
formacion desarrollada. Se trata de un planteo de seleccion y discriminacion dentro
de lo que se le presenta para que lea y comprenda.

Dado que los alumnos que estan en nivelacion lo hacen con vistas a incorporarse al
proyecto, es importante que vaya frecuentando el tipo de texto con el que va a te-
ner que enfrentarse. Es por esto que conviene repetir este tipo de propuesta -con
las variantes que el docente crea necesarias- hasta que se evidencie en el alumno un
manejo fluido en la lectura de textos como los que aparecen en los materiales im-
presos.

En la actividad NP 11 se plantea la seleccién de determinados datos en un texto pre-
dominantemente informativo. Tal como se dijo, en referencia a la necesidad de que
el lector pueda reconstruir una secuencia témporo-causal en el caso de un texto na-
rrativo, en este caso, como se trata de una descripcion la organizacion del texto in-
dudablemente es otra.

Actividad N° 11

* Lea el siguiente texto y subraye lo que corresponda a los beneficios
que aporta comer gelatina.

haias calor( | lorias. 12 gelat liad len.

te para bajar de peso, endurecer las ufias, reducir la caida del pelo,
mejorar el crecimiento de los huesos en los chicos y fortalecer los
de las mujeres.
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La gelatina que comemos en casa proviene de los huesos y el tejido
conjuntivo de algunos animales, desde vacunos hasta los peces. Apor-
tan proteinas de alto valor biolGgico,y como absorben gran cantidad
de agua produce de inmediato una sensacién importante de saciedad.

El objetivo es que el alumno pueda reconocer que se trata de un elemento -la ge-
latina- del que se dan determinadas propiedades que él debe aislar. No se trata de
que deba reconocer caracteristicas de un tipo de discurso o de otro.

Actividad N° 12

* Debajo hay dos textos mezclados. Descubralos uniendo con flechas de
distinto color los parrafos que forman cada texto de modo que se
puedan leer en forma ordenada.

Los directivos de River esperan que marfiana
se cristalice el suefio de ver nuevamente
campeon al equipo millonario.

A los que deberan controlar es a los vendedores
quienes siempre aparecen en cada acontecimiento,
incrementando el valor de las entradas.

El volante Jorge Gurruchaga no formara parte
del plantel de Independiente que hoy viaja a
Corrientes para jugar mafiana con Huracan.

Desde ya se da por confirmado que el estadio
Monumental presentard un marco espectacular
cuando Lamolina indique el inicio del partido.

A buen ritmo se venden las entradas
lo que hace suponer que estaran
totalmente agotadas en la hora del

partido. Por eso la recaudacion
rondara el millén de pesos.

Burruchaga sufrié en el entrenamiento del
pasado jueves una contractura en el gemelo,
segun confirmé el médico Leali, y al no
recuperarse quedo descartado para el encuentro
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PROPUESTA DE ACTIVIDADES DE ESCRITURA

Tal cq
rificar
be ut
mitac

de mafana a la noche.

Aqui se propone la reconstruccion de la estructura de un texto. En es-
te caso el alumno opera con lo que ya ha venido trabajando en otras
actividades: secuencia témporo-espacial, relacion del titulo con el con-
tenido desarrollado, etc. La complejizacion o simplificacion de esta pro-
puesta esta en la seleccion del texto o en el tipo de cortes que se le
haga.

mo se planted en la propuesta de actividades de lectura, es necesario ve-
que el alumno reconozca los intervalos entre palabras. En este caso se de-
lizar un texto sencillo, de modo que la dificultad se circunscriba a la deli-
ion de cada uno de los vocablos que lo integran.

Actividad N° 13

» £n la nota que le dejo Patricia a su hija hay palabras que es-
tan unidas. Copie debajo el texto separandolas como co-
rresponde.

Martita: Tedejé las empanadas enel horno. Calenta-
las. Llama atu hermano y decile que vaya alo de Vic-
toria para pagar. Note olvides.
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Mama

Una vez marcados los limites correctos de cada una de las palabras conviene que el
alumno copie el texto debajo, para que se vea obligado a respetar dichos limites a la
hora de escribir el texto completo.

En la actividad N° 14 se retoma lo que corresponde a compresion lectora y se agre-
ga como dificultad el tener que reponer las letras que faltan para poder completar
las palabras que integran el texto.

Actividad N° 14

 En el siguiente texto faltan algunas letras. Complételo colocando las le-
tras que faltan.

Tr-s leguas tierr- adentro estaba |- estancia de unos ingleses. L-s peones
vivian en sérdidas cabafias, per- para que los duefios pasaran u-a o0 dos
veces al afo, se habia levantad- un espléndido chalet, dotado de t-da cla-
se de comodid-des.

Es preferible iniciar el trabajo de escritura con actividades sencillas, pautando la pro-
duccion de acuerdo con un criterio cada vez, evitando que los alumnos se vean obli-
gados, desde el comienzo, a escribir textos completos bajo consignas de escritura
abierta

Estas actividades pueden complejizarse, como se sugiere en la actividad N° 15 en la que
no solo debe reconocer las palabras que utiliza en términos de limites e intervalos co-
rrectos y hacer las reposiciones que sean necesarias, sino que ademas tiene que seguir
el desarrollo del sentido de la informacion que se plantea en el texto propuesto.

Actividad N° 15

 El siguiente texto estd incompleto. Se trata de la carta que envia Ro-
berta, que vive en Buenos Aires, a su hermano Silvio que vive en Salta.
Complete el texto de la carta.

Buenos Aires, 15 de

Silvio
¢ Como estan todos? No noticias de ustedes desde hace
Me gustaria saber como esta después del problema
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que tuvo en la escuela.
Y0 sigo trabajando en , hago la limpieza y cuido a los
Mario y Emilio estan bien, pero Fernando

Bueno creo que voy a el mes que viene.
Tengo muchas ganas de verlos a todos.

Un muy grande.
Roberta.
Probablemente no baste con estas tres Ultimas actividades, sino que sera necesario am-
pliar la propuesta, complejizarla o simplificarla o bien repetir este tipo de actividades la
cantidad de veces y con las variantes que el alumno requiera.

En las actividades N° 16 y N° 17 se retoma una vez mas lo que corresponde al sentido
de la informacion presentada agregando una o varias oraciones al texto dado.

Actividad N° 16
» Agregue una oracion al final del texto que aparece debajo.
El colectivo llego a tiempo a la estacion. Todos los pasajeros bajaron

enseguida. Ricardo traia un bolso en la mano. En cuanto bajd, se puso
a caminar |entamente.........c.oocveriiiiicce s

Actividad N° 17
» Complete el siguiente texto con cuatro oraciones.
Ese dia habia sido agotador. A la noche no me podia dormir. Una y otra

vez me levanté para refrescarme la cara porque el calor era agobian-
te. AMANECia CUBNAO .......ccccoceriicecce e

En las actividades N° 18, N° 19 y NP 20 se propone un trabajo de escritura sobre
la base de una lectura previa orientada hacia la busqueda de informacion. Esto ya ha
sido trabajado en las actividades de lectura, en este caso se completa con la exigen-
cia de poner por escrito la informacion gque se requiere a partir de las consignas.

Actividad N° 18

» Lea la ficha personal del cantante Diego Torres.
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FICHA PERSONAL

Nombre completo: Diego Antonio Caccia Torres

Fecha y lugar de nacimiento: 9 de marzo de 1971 en Buenos Aires
Signo: Piscis. Chancho en el hordscopo Chino

Estudios: Primario y parte del secundario en el Colegio Lasalle. Termi-
né en el Sarmiento

Debut como cantante: en 1988 con la Marca, su primera banda
Debut en la tele: en 1989 con Nosotros y los Otros

Su primer disco: Diego Torres (1992)

Qué ama: el campo, los asados, el mate con amigos y jugar al fatbol
Qué odia: el histeriqueo de las fans, la vida en la ciudad y que le pregun-
ten sobre su vida privada

Estado civil: soltero, pero con novia. Ella es Angie Cepeda una colombiana
Musicos favoritos: Bob Marley, Police y los Abuelos de la Nada

Actriz preferida: Meryl Streep

Ropa: jeans y camisa

ldolos: ninguno
Un rito: no acostarse nunca antes de las tres de la mafiana y levantar-
sealas 11

» Conteste las siguientes preguntas:

a. ;Qué es lo que €l mas ama?
b. (Esta casado?
c. ;Cuantos afios hace que debutd en television?

Actividad N° 19
 Lea el siguiente texto y conteste las preguntas.

SI ESTAN ENFERMOS LA HIGIENE ES VITAL

Cuando los chicos se enferman, asi se trate de una inofensiva gripe, o
mas aconsejable es extremar los cuidados para evitar contagiarse.

Si se trata de un resfrio es importante lavar cuidadosamente su ropa
y los objetos que utiliza para comer y beber. También deben lavarse
muy bien las manos antes y después de atenderlo.

Si el chiguito presenta algin problema gastrointestinal, vomitos o dia-
rrea, el factor limpieza es fundamental. Es mejor utilizar una solucion de-
sinfectante para limpiar el bafio y mantener limpio al chico.
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En caso de enfermedades como la varicela, la rubeola o el sarampion,
conviene mantener aislado al chico durante el periodo agudo de la
enfermedad (el tiempo en que puede ocasionar contagio) que sera in-
dicado por el médico y, como medida preventiva, conviene vacunar a
todos los miembros de la familia que no hayan tenido estas enferme-
dades eruptivas.

a. ;Que se recomienda hacer con un chiquito con sarampion?
b. ;Se menciona alguna medida preventiva contra esa enfermedad? ;Cuél?
Actividad N° 20

 Alicia Dominguez fue a hacer un tramite y le pidieron que completara

(Ella tiene 20 afos. En su Documento Nacional de Identidad figura el
nimero 19.876.543. Se acaba de casar. Vive en la calle Lambaré 765
en Capital Federal. Cumple afios el 12 de agosto)

Nombre y Apellido:.........cccooovvvviinceceec DN,
Fecha de nacimiento: .......c.co......... DOMICIHTIO: e
Localidad:........ccccoovvvennn.. PCIA e, Estado CiVili.....coocveveven,

Este tipo de actividades son de suma importancia ya que van poniendo al alumno
en situacion de produccion escrita muy similar a lo que se les pide luego en los
maodulos de cualquiera de las areas curriculares del proyecto, esto es, leer, com-
prender, seleccionar informacién y producir por escrito de acuerdo con la consig-
na de trabajo que se presente.

Finalmente, en la actividad NP 21 se propone un trabajo de escritura menos pautado
y que permite una produccion mas abierta. El objetivo es ir “ablandando la mano” pa-
ra poder escribir cada vez con mayor fluidez y soltura. Es conveniente que se sugie-

En estas instancias de nivelacion en lo que hace a escritura el docente no debe
perder de vista que a lo largo del trabajo con los modulos del area se irén de-
sarrollando y presentando en forma sistematica diferentes estrategias para la
produccién escrita. En este periodo de lo que se trata es de compensar las prac-
ticas necesarias para poder acceder al trabajo con los materiales impresos.
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PROPUESTA DE
ACTIVIDADES DE MATEMATICA

ra una cantidad acotada de oraciones para elaborar el texto de modo
de impedir que se descontrole su organizacion por una extension des-
mesurada.

Actividad N° 21
e Escriba un texto en el que aparezcan estas cinco palabras:

margarita - pensaban - temprano - sospecha - inesperada-

Actividad N° 1

« Esta tabla indica la numeracion de las paginas de un diccionario
segun la letra inicial de las palabras (desde la A hasta la E).

a. Complete en los casilleros los numeros que faltan

LETRA DESDE LA PAGINA HASTA LA PAGINA

A 2 37
B 38 69
C 87
D
E 100 126

b. ;Cuéntas paginas ocupan las palabras que empiezan con A?
c.¢Y las que empiezan con B?

d. ;Qué palabras ocupan la mayor cantidad de paginas; las que co-
mienzan con A, con B, con C,con D o con E?
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mente

En las actividades que se presentan a continuacion o en aquellas que se disefien es necesario
observar, en primer lugar, si el alumno es capaz de resolverlas y, en segundo lugar, cual o cuéles
son los procedimientos que utiliza. Es importante que el docente seleccione las actividades que
va a proponer a los alumnos, ni tan dificiles que no pueda encararlas, ni tan faciles que se abu-
rra 0 que no avance en el logro de competencias con mayores niveles de complejidad. También

€s

necesario que se integren diversos contenidos tal como se presentan en la vida cotidiana.

La actividad N° 1a. tiene como objetivo el reconocimiento del anterior y el posterior en un
intervalo numérico que va desde un numero mayor que 1 a uno menor a 127 y la resolucion
de operaciones sencillas.

Para responder a los items b, c y d, el alumno podra apelar al "conteo”, resolver con su-
mas y restas o bien utilizar sus estrategias particulares. Es importante que el docente ob-
serve cuales son esas estrategias. Los procedimientos de tipo conteo se apoyan en la re-
presentacion de los objetos, los cuales son contados. El procedimiento de tipo calculo pre-
supone, por ejemplo, en el caso de responder al item c) que el alumno identifica que hay
que obtener el complemento de 38 para llegar a 69 y que este complemento lo puede ha-
llar restando
69 - 38 = 31.

Si ademas reconoce que a este resultado se le debe agregar “1” que corresponde al extre-
mo inferior del intervalo y responde:“hay 32 paginas que comienzan con la letra B”, es in-
dudable que ese alumno demuestra que puede operar con numeros y construir resulta-
dos.

En esta actividad y en todas aquellas que requieran la utilizacién de operaciones es de
gran importancia que se observe si el alumno estéa en condiciones de anticipar resultados.
La posibilidad de anticipacion, de la cual los nimeros son soporte y objeto, esta estrecha-
mente vinculada con la posibilidad de realizar célculos. Es probable encontrar casos en
que los adultos pueden anticipar el resultado pero no pueden simbolizar la operacion que
realizaron mentalmente. En estos casos, como en todos aquellos en que un alumno re-
suelve situaciones solo aplicando procedimientos de conteo, deberan proponerse situa-

ciones sencillas en las que sea necesario calcular, con el fin de que vaya incorporando pro-
cedimientos mas vinculados con la operatoria.

El objetivo de la actividad N° 2 es una primera aproximacion al Sistema de Numeracion
Decimal. Es comdn que los adultos confundan la docena con la decena y que no reparen
en que la decena es el agrupamiento de 10 unidades. En muchas ocasiones las dificultades
que presentan los alumnos para resolver operaciones no radica tanto en los algoritmos
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que utiliza sino en la comprension y el uso del sistema decimal.

Actividad N° 2

 Cada Hene 10 aspirinas (Cuantas decenas de aspirinas hay?

ene feb mar abr may jun jul ago sep oct nov dic para disefiar

otras actividades orientadas a trabajar sobre este tema se puede consultar el Modulo 1 del
area, donde es desarrollado en profundidad.

Las Actividades N° 3, N° 4y NP 5 se proponen indagar sobre las capacidades de los alum-
nos para leer, interpretar, seleccionar y analizar informacion, ya que estos pasos son funda-
mentales para la resolucion de problemas matematicos.

Actividad N° 3

» Una empresa constructora ha utilizado cierta cantidad de ladrillos para 3
de sus obras a lo largo de 1995.

Cada representa 1.000 ladrillos.

a. ¢;En qué mes se necesitaron mas ladrillos?
b. ;Qué diferencia de ladrillos hubo entre enero y julio?
c. ;Cuantos ladrillos se utilizaron en el primer bimestre de 1995?

d. ¢(Cuantos ladrillos se utilizaron en total durante el afio 1995 para esas
tres obras?
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e. ;Cuantos ladrillos faltarian en enero para igualar la cantidad de ladrillos
utilizada en febrero?

La presentacion de datos organizados en diagramas, graficos, cuadros o tablas es bastante ha-
bitual en la actualidad. Para resolver esta actividad, basta con que mire el grafico, reconozca la
infoiEasion que se Presentggy cuerfte degmil. La pgggunta £, regrjere, pdemgs, que puegly re-
¢onocer ellbimestre cdgmo el lapso|de dos meges.
ladrillos 5.000 11.000
uego de der interpretiada este grafico , el alumno debe volcar esos datos a la tabla que se
presenta en la actividad N° 4 donde la informacion gréfica del diagrama de barras pasa a ser

simbdlica o numerica. Esta actividad le permite al alumno, familiarizarse con el uso de tablas
de doble entrada que se trabajan en el area desde el Modulo N° 1y al docente comprobar
si el alumno realiza correctamente la transferencia de datos.

Actividad N° 4

» Observe el grafico anterior y complete la siguiente tabla.

En la actividad N° 5 se amplia la informacion y se agregan datos referidos a la entrega dia-
ria de ladrillos en las obras. El objetivo es comprobar si puede operar con sumas y restas.
Referida a esta Gltima el alumno decidira si es mas comodo calcular el complemento o re-
solver la resta. Si puede elegir entre estas dos opciones significa que ha incorporado el con-
cepto de resta como diferencia o como complemento, seguramente en forma intuitiva pe-
ro fundamentalmente reconociendo que ambas son opciones para la misma operacion.

En estas cinco primeras actividades los alumnos iran estableciendo relaciones numéricas a
partir de la utilizacion de sus propios recursos de calculo. Es conveniente enfocar el traba-
jo con calculo (que puede ser exacto o aproximado) desde el calculo mental al célculo con
calculadora. Esta posibilidad crea un ambiente facilitador para la discusion y el analisis de
las situaciones. Si una respuesta aproximada es suficiente, se tomara como recurso el cal-
culo estimativo. La estimacion puede considerarse no solo en término de procedimiento
sino especialmente en cuanto a su funcion de anticipar y controlar.

Actividad \ 5

 El camidn en total entrega 1.000 ladrillos por dia para las tres obras. Com-
plete la tabla siguiente:
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Dias Obra 1 Obra 2 Obra 3

Lunes 285 ladrillos 315 ladrillos ... ladrillos
Miércoles 139 ladrillos ... ladrillos 228 ladrillos
Viernes ... ladrillos 432 ladrillos 254 ladrillos

Es importante que los alumnos puedan desarrollar procedimientos propios de calculo en fun-
cion de los nimeros y las operaciones puestas en juego. Asi, por ejemplo, en esta actividad,
si se considera el dia lunes, la suma de 285 + 315, puede ser pensada como:

200+ 300+ 85+ 15 = 600
500 + 100 = 600

en consecuencia, para responder cuanto falta para llegar a 1000, es probable que el alum-
no lo resuelva por complemento mentalmente.

El calculo mental permite considerar el problema a resolver como "abierto” ya que puede
solucionarse de diferente forma pues cada uno elige la que le parece que mejor se adapta
a cada situacion. Al calcular mentalmente, la reflexion se centra en los procedimientos que
funcionan como intermediarios, por ejemplo, la composicion y descomposicion de nume-
ros. Esto facilita luego la comprension de las reglas de los algoritmos tradicionales.

A partir de la actividad NP 6, el alumno debe relacionar y comparar expresiones decima-
les y elegir la menor. Se plantean una serie de situaciones vinculadas al manejo del dinero,
ya que el sistema monetario actual es un soporte propicio para facilitar la comprension de
la descomposicion aditiva y multiplicativa de los nimeros expresados en el sistema de
numeracion decimal. Por ejemplo:

$285 =$200+$80+%5
$285=2x%100+8x%$10+5x %1

El sistema monetario actual, para algunos de los valores, facilita también la comprension del
valor posicional y del agrupamiento de a 10:

10 monedas d
r.l‘lllletes de

Lo it se vayarn [_ucpm Jizandd del contexto del di-
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nero para que puedan ser transferidas al Sistema de Numeracion Decimal.

Actividad N° 6

« Un electricista tenia que elegir entre las siguientes fichas para la luz. Eligio
la mas barata y compré dos ;cuanto gasté?

$215 $1,95 $1,30

El uso social del dinero lo transforma en un objeto cotidiano para los alumnos adultos .
Desde esa cotidianeidad, el adulto sabe que si algo cuesta $1,30 y él entrega un billete de
$2, le tienen que devolver 70 centavos (una moneda de 50 centavos y 2 monedas de 10
centavos 6 7 monedas de 10 centavos 0 2 monedas de 25 centavos y dos monedas de 10
centavos, etc.). Sin embargo, es muy probable que algunos adultos no puedan simbolizar es-
tas expresiones, es decir no puedan expresar 70 centavos como $ 0,70.

Por tal motivo, es importante que en la actividad N° 7 el docente compruebe si el alumno
resuelve las preguntas calculando mentalmente, apoyandose en el valor del dinero, o si las
resuelve simbolizando la operacion.

Actividad N° 7

* Realice las siguientes operaciones.

a.Tenia $ 11, 25 y gasté $ 2,15 ;Cuanto me queda?

b.Tenia $ 2,50. Gané $ 50 ;Cuénto dinero tengo ahora?

c.Tenia $ 1. Gasté $ 0,60 y perdi $ 0,10 ;Cuanto me queda?

d.Tenia $ 20. Compré dos lapiceras que costaron $ 2,50 cada una. ;Cuan-
to me quedd?
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En el caso de que el alumno resuelva estas operaciones por escrito es necesario observar,
en primer lugar, si utiliza la operacion correcta en la resolucion. El procedimiento que el
alumno pone en juego para resolver una situacion, demuestra el sentido que para él tiene
esa situacion y qué sentido tiene la operacion que esté utilizando. Si no ha incorporado el
sentido correcto de la operacion, sera necesario que lo vaya construyendo. El alumno
adulto realiza esta construccion a partir de su experiencia cotidiana. Por ello, es impor-
tante que pueda vincular el concepto de "quitar” o "sacar” o "disminuir” con la sustrac-
cion, el de "aumentar” o "agregar” con la adicion. Con respecto a la multiplicacion, es pro-
bable que en un primer momento la asocie con la suma abreviada; posteriormente a me-
dida que avance en los modulos de matematica comprendera que la multiplicacion tiene
ademas otro sentido.

En segundo lugar se deberia observar si encolumna los nUmeros correctamente para su-
mar o restar. Si para resolver esta actividad el alumno ubica las expresiones decimales asi:

11,25 11,25
- 2,15 0 asi - 215

es el momento de proponerle, primero, que verifique el resultado a partir del calculo men-
tal con el fin de que pueda desestimar un resultado disparatado y detecte el error y lue-
go proceder a explicar la forma correcta del encolumnado.

En las actividades N° 8 y NP 9 si bien se plantean situaciones de la vida cotidiana se incor-
poran elementos que pueden llegar a
ser nuevos para el alumno; la elabora-| Verduleria | Factura
cion de una factura a partir de una lis-| La Huerta | No.

ta de precios o los registros de com-| ~ calle ...
pras que hay que completar en la acti-
vidad 9. La dificultad, en estas activida-

Sefior

Domicilio
Localidad
Cantidad Descripcion Precio
1 kg zanahorias
3 kg papas
2 kg tomates
2 kg mandarinas
TOTAL
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des no radica solamente en operar con nimeros naturales y expresiones decimales sino
en la variedad de los problemas que pueden resolverse con las operaciones, en este caso
de adicion y sustraccion, y en las relaciones que se establecen entre los datos.

Actividad N° 8
Rosita gasto Marta gasto Estela gasto Pilar gasto
 Observe la siguiente lista de precios iy camplete la factura -
lunes $5 martes $ 7 martes $6,75 | | lunes $ 8,50
jueves $ 8,50 viernes $ 5,30 miércoles $ 2,50 | | martes $ 4
zanahorias_ Kijo|$ 0.50
papado $ 3,50 ko $salEsio $ 3 viernes $240 | |sdbado $ 2
tomates kilo|$ 2.30
mandarinas  kilo $ 300
bananas kilo $ 1.80
Actividad N° 9

 Hay cuatro sefioras que viven cerca de la verduleria La Huerta y pagan sus gas-
tos semanalmente. ;Cuanto gasto cada una en esa semana?

Aqui también el calculo esta intimamente vinculado con la posibilidad de comprobar la ra-
zonabilidad del resultado y como el alumno adulto, en general maneja correctamente los
calculos con dinero, es conveniente que, si se registran dificultades en la operatoria con nu-
meros naturales y expresiones decimales, se propongan actividades sistematicas con calcu-
los mentales descomponiendo y componiendo numeros como totalidades de forma tal que
el alumno los pueda asociar a sus estrategias particulares, en forma simple.

Por ejemplo, en la Actividad N° 9, debe completar la operacion:
Rosita gasto:
$5

$ 8,50
$ 3,50




Es probable que no la resuelva con el algoritmo tradicional, sino que sume 50 centavos +
50 centavos = 1 peso y este peso se lo sume a los $5 + $8 +$3 = $ 16 y coloque el re-
sultado correcto $17.

Es conveniente tener en cuenta las estrategias utilizadas para la resolucion de estas situa-
ciones, ya que si bien en el Modulo Inicial se plantean situaciones de la vida cotidiana que
pueden resolverse con las estrategias personales, también es cierto que quien puede sim-
bolizar la situacidn, aunque no resuelva el algoritmo correctamente, es un alumno que tie-
ne mayores posibilidades de abordarlo con éxito.

Con las actividades N° 10 y N° 11 es posible in-
dagar sobre algunos conocimientos que el alum-
no posee sobre el sistema de medida y de frac-
ciones. Si bien tradi-

?“\ cionalmente el estudio

' de las magnitudes se
| trabajaba progresiva-
~—{ mente, a partir de la
. ';‘EF‘E"H longitud, se continuaba
,.uli'FE con la capacidad, el pe-
so, la superficie, el vo-
lumen, etc., considera-

mos que un adulto,

1 kg.$ 2,50 1/2 kg.$ 1,35 acostumbrado a
resolver situacio-

nes de compras cotidianas, debe poder abordar dichas magnitudes en forma simultanea.
Un adulto interesado en incorporarse a este proyecto, seqguramente, podra resolver situa-

ciones que impliquen realizar comparaciones con medidas de peso, de longitud, etcétera.

Actividad N° 10

 Usted va a un supermercado y quiere comprar 1 kg de yerba y le ofrecen:
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¢Qué le conviene mas? ;Por qué?

Para resolver la actividad N° 10 el alumno debe reconocer, en primer lugar, que 1 kg es
igual a dos medios kilogramos y luego, con un simple calculo mental puede dar respues-
ta a lo que se le pregunta.

Actividad N° 11

* Realice la siguiente operacion:

La bandeja de 100 g de salchich6n cuesta $ 0,70
- ¢Cuanto costara 1/4 kg?
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- Y 1/2 kg?
Para resolver esta actividad el alumno debe poder:
* vincular 1/4 kg con 250 g

* resolver una regla de tres simple directa, tal vez en forma intuitiva, ya que:
si 100 g cuestan $ 0,70, una posible estrategia seria:

$070 100 g
+ $070 100 g

$140 200 g
y luego,como 50 gesla 1/2 de 100 g;50 g = $ 0,35

$140+$035=%$175

Para saber el precio de 1/2 kg, si reconoce 1/4 como la mitad de 1/2, bastara con que
multiplique por 2 el valor de 1/4 kg. También es probable que el adulto realice todo es-
te razonamiento mentalmente y entonces no simbolice ninguna operacion pero llegue
a un resultado correcto.

La actividad NP 12 apunta al sentido y a la operatoria de la multiplicacion como suma rei-
terada. En este caso se debe tener en cuenta si el alumno realiza la operacion por multi-
plicacion o resuelve con sumas o resuelve con calculo mental. Lo importante es que reco-

nozca el “sentido” de la situacion y la posibilidad de resolver con las diferentes opciones
mencionadas anteriormente.

Actividad N° 12
* Resuelva los siguientes problemas:

a. Compreé tres pares de medias a $ 3 cada uno ;Cuanto gasté?

b. Una biblioteca tiene 5 estantes. En cada estante hay 20 libros ;Cuantos
libros hay en total?

c. En la caja de una verduleria de barrio hay tres billetes de $ 10; 2 billetes
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de $ 5y 7 monedas de $ 1 ;Cuanto dinero hay en total en la caja?

En la actividad NP 13 se presentan situaciones que se resuelven con una division. La prime-
ra, es una reparticion y el alumno la puede resolver con el algoritmo tradicional o bien cal-
culando mentalmente "aproximando soluciones”. Puede probar con dos entradas a cada
uno en cuyo caso completaria 50 entradas, por lo tanto con 4 entradas para cada uno lle-
g0 a las 100. En este caso, el alumno resolvio la situacion utilizando la operacion inversa:
la multiplicacion. Es conveniente, a pesar de que el alumno llegé a la solucion correcta, des-
tacar el sentido de la situacion. Es fundamental favorecer el desarrollo de la capacidad de
explicitar su procedimiento e interpretar las estrategias de los demas, con el fin de discu-
tir las resoluciones lo cual permite poner en juego y afianzar ciertos recursos de resolu-
cion.

Actividad N° 13

a. Tengo un talonario con 100 entradas para el cine y quiero repartirlas entre
25 personas. ;Cuantas entradas le puedo dar a cada una?

b. 15 personas deben viajar con urgencia a otra provincia y deciden alquilar
automoyiles-con-capacidad para 4 pasajeros cada uno ;Cuantos automovi-

Iy

es deben contratar:

A

En la segunda situacion, el alumno deberia reconocer
que no basta con la division ya que el cociente no indi-
ca la solucion del problema. Como el resto es mayor
que cero, se debe agregar un auto mas para gue todos
puedan viajar, de lo contrario 3 g&rsonas se quedarian de a pie. La idea es rescatar la im-
portancia del resto en la division; 1o cual no es sencillo reconocer para mucho de los adul-
tos del proyecto. Es propable que resuelva con correccion la situacion pero utilizando sus
estrategias personales y no con la resolucion algoritmica tradicional. En este caso, com-
prendio el sentido de la situacion pero no lo relaciono con el sentido de la division entera.

A lo largo de los modulos del area, los alumnos iran construyendo los algoritmos de las
operaciones y su sentido.

Por altimo, se abordan algunas nociones referidas a la geometria, por ejemplo, el recono-
cimiento de figuras simples y el dominio de las relaciones espaciales. Es probable que es-
tas actividades resulten insuficientes para trabajar con los alumnos que presentan dificul-
tades, por lo cual serd necesario disefiar otras similares que le permitan reconocer en
los saberes, que sin duda €l ya ha construido en forma intuitiva 0 asistematica, las nocio-
nes necesarias que le permitan resolver con éxito situaciones referidas a la ubicacion en
el espacio y a la posibilidad de poder comunicar los desplazamientos que realiza.
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Actividad N° 14

e En este
plano, don-
de estan re-
presentadas
9 manzanas,
marque el
camino mas

—corto para ltegar desde A hasta8.—

Es conveniente, ante la dificultad que estas situaciones presentan, que antes de proponer
esta actividad se explique qué es una manzana y que los espacios en blanco en los planos
representan las calles o sendas por donde se puede transitar.

El trabajo con figuras
geométricas implica,
en primer lugar, la
identificacion de las formas méas
conocidas y el reconocimiento
de sus elementos y propieda-
des fundamentales.

Actividad N° 15

El objetivo de este periodo de nivelacion es detectar los “saberes previos” y las “dificultades”
de cada alumno para poder acompafarlo mejor en su trabajo con los médulos. Debe tener
presente que los contenidos se iran desarrollando en los libros del Area Matematica.
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 Escriba el nombre de cada una de las figuras dibujadas. ;En qué se parecen
y en qué se diferencian?

Aqui el alumno debe identificar el cuadrado y el rectangulo y por comparacion sefialar qué
elementos tienen iguales y cudles diferentes. Es probable y en principio suficiente que pa-
ra establecer las diferencias y similitudes se centre en los lados ya que le resultara mas di-
ficil el reconocimiento de los angulos.

En la actividad NP 16 el alumno debe reconocer la figura que se presenta como la repre-
sentacion de un campo que tiene determinadas medidas. En este caso no es necesario que
aplique la formula para hallar el perimetro, el largo y el ancho son datos que el adulto re-
conoce Yy puede hallar la solucion simplemente sumando los dos largos y los dos anchos.

Actividad N° 16

* La siguiente figura representa un terreno que tiene 24 m de largo y 16 m de
ancho. Si usted tuviera que cercar el terreno con alambre ;cuantos metros
necesitaria para dar una vuelta? ;y para tres vueltas?

24 m
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